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  الخلاصة

یرمي البحث الحالي الى تعرف أثر انموذج اوزبورن في تحصیل م ادة قواع د اللغ ة الكردی ة عن د طلب ة الص ف    

تحدد ھذا البحث بعینة من طلبة الصف السابع الاساس ي ف ي الم دارس الاساس یة النھاری ة التابع ة  السابع الاساسي.

) طالب  اً 60، وبل  غ حج  م العین  ة(2015-2014س  لیمانیة للع  ام الدراس  ي  -للمدیری  ة العام  ة لتربی  ة قض  اء چ  م جم  ال

درس ت عل ى وف ق انم وذج  وطالبة، موزعین على شعبتین(ب، د)، مثل ت اح داھما المجموع ة التجریبی ة(ب) الت ي

) طالب  اً وطالب  ة ومثل  ت الاخ  رى المجموع  ة الض  ابطة(د) الت  ي درس  ت بالطریق  ة التقلیدی  ة 30اوزب  ورن بواق  ع(

) طالباً وطالب ة، وكاف أت الباحث ة ب ین مجم وعتي البح ث ف ي متغی رات العم ر الزمن ي وال ذكاء ودرج ات 30بواقع(

ب ى ك وردى) المق رر ەوض وعات القواع د ف ي كتاب(زم ان و ئھدالكورس الاول، وحددت المادة العلمیة بعدد من م

تدریس   ھ للص   ف الس   ابع الاساس   ي. ص   اغت الباحث   ة الاھ   داف الس   لوكیة واع   دت الخط   ط التدریس   یة اللازم   ة 

) فقرة من نوع الاختیار من متعدد والتكمیل والمق الي، 40للمجموعتین، كما اعدت اختباراً في التحصیل تالف من(

كورساً دراسیاً كاملاً( الكورس الثاني) قامت خلالھا مدرس ة الم ادة بت دریس مجم وعتي البح ث  واستمرت التجربة

وف  ي نھای  ة التجرب  ة ت  م تطبی  ق اداة البح  ث عل  ى طلب  ة مجم  وعتي البح  ث وبع  د تحلی  ل النتیج  ة احص  ائیاً باس  تعمال 

ة ال ذین درس وا م ادة القواع د وف ق الاختبار الثاني لعینتین مستقلین اظھرت النتیجة تفوق طلبة المجموع ة التجریبی 

   انموذج اوزبورن على المجموعة الضابطة.
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Abstract 

The current research  aims at knowing the effect of Osborn on assimilating  Kurdish 
Language by 7th stage students. The present paper is defined  by a sample of 7th stage 
students in morning basic schools  related to  the general education of  JamJamal 
province–Sulaymaniyah for the academic year 2014-2015, The  sample  amounted 60 
male and female students  that being distributed on two sections (B and D). One of 
these represented  an experimental group and the other represented  a control group . 
The experimental group has studied according to Osborne and includes 30 male and 
female students, whereas ,  the control  has studied according to traditional method. 
The researcher has equalized these groups in respect to  the time , intelligence , and 
marks of the 1st course . The scientific material has been defined with a set of subjects  
in the  book "Ziman u Adaabi Kurdi"  that being decided to an academic subject in the 
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7th class. The researcher has placed  goals of behavior, and has prepared  teaching 
plans for these two groups . She has also prepared a test in assimilation  composing of  
40 items ( multi-test). The experiment is continued as in the 2nd course , where  two 
groups of research has been studied . By the end of experiment , it has been applied 
tool of research  on students of two groups . After analyzing the results statistically  
by using T-test , the results have indicated the superiority of experimental group 
students  who have studied the subject according to Osborne example.  

  
 المقدمة

على اِلرغم من ان دراسة القواعد تعین المتعلم على ادراك مقاصد الكلام، وفھم ما یسمع أو یقرأ، : مشكلة البحث

أو یكتب، أو یتحدث بھ فھماً صحیحاً تستقیم معھ المفاھیم، وتتضح بھ المعاني والافكار لدى المستمع أو القارئ أو 

ن المشكلات التعلیمیة المعقدة لدى بعض )، إلا ان ادراك قواعد النحو، وحسن استعمالھا اصبحت م1المتحدث(

)، فان 2الطلبة فقد إشتد نفورھم منھا، بحیث اصبح ضعفھم في النحو ملموساً في قرائتھم، واحادیثھم وكتاباتھم(

الشكوى من صعوبة القواعد مازالت مستمرة وتنطلق الصیحات من ھنا وھناك التي تشكو من صعوبة ھذه 

ان ما وصلت الیھ حال اللغة الكردیة عامة والقواعد النحویة خاصة من ضعف القواعد وتدعو الى تیسیرھا، و

ومما یؤكد ھذا الضعف ھو ملاحظة  یتطلب الاھتمام بالقواعد النحویة فوق كل اھتمام وجعلھا ھدفاً ووسیلة.

التعبیر الباحثة إن كثیر من الطلبة یحفظون القواعد النحویة من غیر تطبیق أو فائدة تذكر ولا یتمكنون من 

الصحیح الخالي من الاغلاط النحویة أو التطبیق على قاعدة نحویة، وھم یبغضون مادة القواعد لأنھا جافة 

بطبیعتھا وخالیة من التشویق وتتطلب عملاً عقلیاً شاقاً، وان الطالب كلما سار خطوة في تعلم القواعد ازداد جھلاً 

ضعفھم، ومما یؤكد ذلك ما توصلت الیھ الاختبارات  ونفوراً وصدوداً عنھا فضلاً عن شكوى معلمیھم من

التحصیلیة من نتائج، اذ إن اداء الطلبة في الاختبارات كان دون الحد الادنى من المستوى المطلوب، وتشیر 

الادبیات الى ان بعض الطلبة یھملون دراسة القواعد معتمدین على الدرجات التي یحصلون علیھا من فروع اللغة 

أو ان بعضھم یحفظون منھا ما یحفظون حتى یقطعوا بھا مرحلة من مراحل الدراسة ویقضوا بھا )، 3الاخرى(

وقد عزا كثیر من المربین ھذا الضعف الى طرائق التدریس التقلیدیة المتبعة في تدریس  ).4حاجة من حاجاتھا(

  ).5المتبعة في تدریسھا(المادة، ویؤكدون ان المشكلة لیست في اللغة ذاتھا وانما في الطرائق والاسالیب 

لقد وجدت الباحثة ان عملیة تدریس مادة القواعد النحویة السائدة حالیاً في المرحلة الاساس یة بمدارس نا تحت اج ال ى 

التطویر والتحسین، لذا ت رى ض رورة اعتم اد اس تراتیجیات ونم اذج حدیث ھ ف ي توص یل م ادة القواع د الت ي تجع ل 

)، كاس تعمال انم وذج 6صر العملیة التعلیمیة من اجل تحسین التحصیل الدراس ي( الطالب في المقام الاول بین عنا

اوزبورن لتعرف اثره في تحصیل مادة قواع د اللغ ة الكردی ة عن د طلب ة الص ف الس ابع الاساس ي لعل ھ یك ون ح لاً 

  لمشكلة استظھار الطلبة للقواعد وحفظھا من دون استیعاب وتمییز وقدرة على التطبیق.

تعد التربیة من الركائز المھمة لكل مجتمع، فھي عملیات متكاملة تساعد الفرد على تفاعلھ في : ثاھمیة البح

الحیاة والمجتمع، فضلاً عن بناء الجانب الروحي وغرس القیم الاخلاقیة لذلك المجتمع، وإذا أردنا لمجتمع أن 

تمكنھ من الرقي والنھوض بالواقع  یطور مواھب ابنائھ ویوظف خبراتھم ومعارفھم، فینبغي لھ أن یتبنى تربیة

العلمي والعملي لذلك المجتمع؛ لأن من طریق التربیة یمكن اعداد الانسان الواعي وتأھلھ لیمد المجتمع بالعلم 

  ).7والمعرفة(
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وترى الباحثة ان التربیة لا تستطیع تحقیق اھدافھا في المجتمع إلا بوسیلة اتصال یمك ن م ن طریقھ ا تطبی ق ال نظم 

میة العلمیة، ألا وھي اللغة، فھ ي اداة مھم ة م ن ادوات ال تعلم والتعل یم وعلیھ ا یع ول ف ي تعل یم الطلب ة الم واد التعلی

التعلیمیة المختلفة ف ي المراح ل الدراس یة كاف ة، وھ ي اداة م ن ادوات التفكی ر إذ إن الانس ان یفك ر باللغ ة، وب دونھا 

وس یلة یس تطیع الم رء بوس اطتھا ان یعب ر ع ن عواطف ھ م ن  یتعذر على الانسان ان یعبر عن حاجاتھ العادیة، فھي

وللغة دور رئیس في التواص ل ب ین البش ر إذ أنھ ا تق ع ف ي ب ؤرة الاح داث  ).8فرح أو حزن أو غضب أو إعجاب(

الانس  انیة، فیھ  ا انتقل  ت المع  ارف والاكتش  افات والاختراع  ات ولاس  یما م  ن الاجی  ال الس  ابقة، وك  ذلك الاداب الت  ي 

  ).9ثقافات المختلفة منذ فجر التاریخ على شكل شعر أو قصص أو اساطیر(انتجتھا ال

واللغة الكردیة ھي لغة مصاحبة للغة الكردیة في بلدنا وھي لغة تربط ابناء القومی ة الكردی ة بعض ھم ب بعض وھ ي 

) ولھ  ا 10س  جل لادابھ  ا وفنونھ  ا وعلومھ  ا وتراثھ  ا وت  رتبط م  ع اللغ  ة العربی  ة ب  روابط دینی  ة واجتماعی  ة وثیق  ة( 

وت أتي اھمی ة القواع د م ن  ).11خصائص نحویة وصرفیة ومعجمیة متمیزة منحتھا كیاناً مس تقلاً ووج وداً متمی زاً(

اھمیة اللغة ذاتھا، فنحن لا یمك ن ان نق رأ ق راءة س لیمة خالی ة م ن الاغ لاط، ولا نكت ب كتاب ة ص حیحة إلا بمعرف ة 

ؤثر في نقل المراد الى المتلقي، إلا انھ یجب ان لا تذھب في تعلیم القواعد الاساسیة للغة، وان الغلط في الاعراب ی

القواعد الى ابعد من الالمام بالقواعد الاساسیة اللازمة، ووجوب مراعاتھا في لغ ة الق راءة والكتاب ة والتعبی ر، لان 

حف ظ القل م م ن ) وھي درع یصون اللسان م ن الغل ط وی5القواعد وسیلة لضبط اللغة، ولیست غایة مقصودة لذاتھا(

)، 12الزلل یساعد على تربی ة ملك ة الحك م ودق ة الملاحظ ة، وفھ م م ا یق رأ أو یس مع أو یتح دث ب ھ فھم اً ص حیحاً(

ان ظ اھرة الض عف ف ي  ).13والغرض من تدریسھ ھو تكوین الملكة اللسانیة الصحیحة لا حفظ القواعد المج ردة(

طیع ان نلحظ  ھ ب  أدنى اس  تماع، وبایس  ر نظ  رة ال  ى الجم  ل قواع  د اللغ  ة ام  ر لا نس  تطیع انك  اره أو اھمال  ھ، ونس  ت

واذا تطرقن  ا ال  ى ت  دریس النح  و ن  رى ان تدریس  ھ ف  ي مدارس  نا ل  م یحق  ق بحس  ب رأي  ).14والعب  ارات المكتوب  ة(

) وتعتم د عل ى الحف ظ 15الباحثة الاھداف المرسومة لھ، اذ ان طرائ ق تدریس ھ غالب اً م ا تك ون جام دة غی ر مرن ة(

  ).16تجواب الرتیب والالیة في التعلم( والتلقین والاس

ان طلبة المدارس الاساسیة لا یجدون لذة في دراسة القواع د فھ ي عن دھم م ادة ثقیل ة ال ى الاس ماع منف رة لنفوس ھم 

فھم منھا یصدفون، وفیھا لا یرغبون، فقد اسأنا تدریس القواعد حتى نفر منھا الطلبة، وكرھوا دراستھا، وابغض وا 

ولك ي نتج اوز ص عوبة  ).17ولیس الغلط غلط القواعد لكنھ غلط الطریقة التي اتبعت في تدریسھا(درس اللغة كلھ 

القواع  د وتحق  ق التربی  ة اھ  دافھا وتبل  غ القواع  د رس  التھا ینبغ  ي ان تك  ون ھن  اك طریق  ة تس  اعد الم  درس عل  ى اداء 

بح وثھم م ن اج ل الوص ول ال ى  مھماتھ على الوجھ المطلوب، فذھب رجال التربیة قدیماً وحدیثاً یواص لون اج راء

  ).19) التي تفعل دور المتعلم وتجعلھ نشطاً ولیس متلق للمعرفة فحسب(18انجح الطرائق التعلیمیة(

وترى الباحثة ان اعتماد طریقة حدیثة في الت دریس لھ ا فاعلی ة ف ي تحس ین مس توى إدراك الطلب ة، ورف ع ق دراتھم 

ل تخط  یط مس  بق لاج  راءات الت  دریس م  ن قب  ل الم  درس باعتم  اد العقلی  ة، وتحص  یلھم العلم  ي، وی  تم ذل  ك م  ن خ  لا

طرائق واسالیب متنوعة في التدریس تحقق التفاعل المطلوب بین المدرس والطلب ة والم ادة التعلیمی ة داخ ل غرف ة 

) تھدف الوصول بالمتعلم ال ى حال ة 20لذلك فان المربین قد وضعوا عدد من الانموذجات التدریسیة التي( الصف.

توازن المعرفي، ثم التكیف م ع البیئ ة المحیط ة، والظ روف الت ي یتفاع ل معھ ا فض لاً ع ن ان لھ ا اھمی ة ف ي من ال

  ).21امكانیة مساعدة المتعلمین على تجسید ما یقدم لھم من خبرات تعلیمیة واستیعابھا(
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ھار المتعلم ین، والحف ظ ولقد اتجھت التربیة في العصر الحدیث لبناء الانموذجات الحدیثة لتكون حلاً لمشكلة استظ

من دون استیعاب، وتمییز، وتطبیق، بحی ث تس اعد ھ ذه الانموذج ات عل ى التفكی ر المنطق ي الص حیح، واس تیعاب 

  ).22المفاھیم(

ف ي  ومن النماذج التدریسیة التي ظھرت انموذج اوزبورن التدریس ي وق د اخت ارت الباحث ة ھ ذا الانم وذج لاھمیت ھ

ال  تعلم، ودوره الفاع  ل ف  ي تص  میم المش  كلة، ی  ؤثر ف  ي اتب  اع خط  ة تس  اعد المتعلم  ین عل  ى تس  لق س  لم المعرف  ة، 

والحصول على لائحة طویلة م ن الحل ول الممكن ة، وحری ة تب ادل الافك ار وتولی دھا، توص ل ال ى التخط یط والنق د 

لة للمتعلمین م ع بعض ھم ال بعض، اذ یعم ل ھ ذا ومراقبة مدى التقدم للوصول للحل ھذه المھارات العقلیة تكون فاع

التفاعل على تنمیة التفكیر مع المجموعة تارة وعلى مستوى الم تعلم ذات ھ ت ارة أخ رى، وھ ذا م ا ی ؤدي ال ى اع داد 

وانم وذج اوزب ورن للح ل الاب داعي  ).23متعلمین لیس فقط بمقدورھم إمتلاك معرفة بل امتلاك م ا ف وق المعرف ة(

مجموعة كبیرة من الطرائق والاستراتیجیات والنماذج التي تعم ل عل ى تنظ یم اس تخدام ال ذھن، للمشكلات من بین 

امام المتعلمین لفتح آفاق كبیرة تنقلھم نقلات واسعة بین الواقع والمأمول، تعمل كمحرك للتحلیل أو التصور الم رن 

ب دءاً بالص یاغة الاول ى للمش كلة حت ى وترف ع درج ة التط ور أو التع دیل المتوقع ة ف ي العناص ر التركیبی ة للمش كلة 

وتتجل ى اھمی  ة الت دریس عل  ى وف ق انم وذج اوزب  ورن للح ل الاب  داعي للمش كلات م  ن  ).24القب ول النھ ائي للح  ل(

م  داخل جدی  دة لفھ  م ووص  ف العملی  ة الابداعی  ة، واتاح  ة تص  ور للمدرس  ین لص  یاغة مش  كلات ابداعی  ة عل  ى نح  و 

واض حة لتنش یط الق درات الابداعی ة واس تثارتھا، وف ي ھ ذا الص دد نج د اجرائي تمكنھم من وضع اجراءات عملیة 

العاملین في مجال تنمیة الابداع لا یھم اذا كان تصورھم عن مراحل حل المشكلة یتطابق م ع م ا یح دث فعلی اً ل دى 

رات الاف راد المبدعین، ولكن الاھم لدیھم مقدار ما یفیدھم بھ ھذا الفھم في تصمیم البرامج، لتس اعد عل ى تحفی ز ق د

وتمتاز مراحل الحل الابداعي للمشكلات عن الحل العادي ف ي أن النت اج  ).25في حل المشكلات على نحو خلاق(

الاب  داعي ال  ذي نحص  ل علی  ھ، یمث  ل قف  زة كبی  رة ب  ین الواق  ع والم  أمول، وھ  و اكث  ر اص  الة م  ن ن  اتج أس  لوب ح  ل 

تعمل كمح رك للتخی ل أو التص ور الم رن ل دى الف رد، المشكلات الاعتیادي، لان طریقة الحل الابداعي للمشكلات 

كما ان الفرق بین الح ل الاب داعي للمش كلات وح ل المش كلات بالطریق ة الاعتیادی ة ھ و درج ة التط ور أو التع دیل 

  ).26المتوقعة في العناصر التركیبیة للمشكلة بدءاً من الصیاغة الاولى للمشكلة حتى القبول النھائي للحل(

ان انم وذج اوزب ورن یس اعد الطلب ة ف ي التعام  ل بفاعلی ة م ع المش كلات الت ي ت واجھھم ف ي حی  اتھم وت رى الباحث ة 

العملیة وتعمل على حل تعقیدات التعلم وتنظیم المعلوم ات المتعلق ة بالموض وعات، فض لاً ع ن ان ھ یسُ ھل عملی ات 

م ویس ھم ف ي تحس ین مس توى ادراك التحلیل والتطبیق وضبط الافكار ویؤكد عل ى ال دور الفع ال للطلب ة اثن اء ال تعل

المتعلمین ورف ع مس توى تحص یلھم العلم ي ویت یح الفرص ة للطلب ة لیحلل وا عملی ات تفكی رھم ویس اعدھم ف ي تنمی ة 

  تفكیرھم ابداعیاً ویؤدي الى زیادة قدرة الطالب على حل المشكلات.

واع د اللغ ة الكردی ة عن د طلب ة وجاءت ھذه الدراسة محاولة للكشف عن اثر انموذج اوزبورن ف ي تحص یل م ادة ق

الصف السابع الاساسي. وتع د المرحل ة الاساس یة م ن المراح ل المھم ة ف ي التعل یم لانھ ا انتقال ة حقیقی ة ینتق ل فیھ ا 

والص ف الس ابع الاساس ي ل ھ اھمی ة ف ي تنمی ة ق درة الطال ب عل ى التفكی ر العلم ي  الطالب الى المرحلة الاعدادی ة.

م ا یق وم ب ھ م ن عم ل ونش اط، والمس اعدة عل ى تك وین ع ادات عقلی ة س لیمة، كطریق ة المنظم في كل ما یمارسھ و

  ).27التفكیر في حل المشكلات، واستمرار نمو الطالب في الجوانب الجسمیة والعقلیة والوجدانیة والاجتماعیة(
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ی ة عن د طلب ة یرمي ھذا البحث الى تعرف أثر انموذج اوزبورن في تحصیل مادة قواع د اللغ ة الكرد ھدف البحث:

  الصف السابع الاساسي.

) ب  ین متوس  ط درج  ات طلب  ة المجموع  ة 05,0لا یوج  د ف  رق ذو دلال  ة احص  ائیة عن  د مس  توى( فرض  یة البح  ث:

التجریبیة الذین یدرسون مادة قواعد اللغة الكردیة باستعمال انموذج اوزبورن، ومتوسط درجات طلب ة المجموع ة 

  الطریقة التقلیدیة في تحصیل مادة قواعد اللغة الكردیة.الضابطة الذین یدرسون المادة نفسھا ب

  یتحدد البحث بـ: حدود البحث:

  عینة من طلبة الصف السابع الاساسي(الاول المتوسط). .1

) للع  ام چ  م چم  المدرس  ة واح  دة م  ن الم  دارس الاساس  یة النھاری  ة المختلط  ة ف  ي محافظ  ة الس  لیمانیة (قض  اء  .2

 ).2015-2014الدراسي(

عدد من الموضوعات النحوی ة ف ي كت اب ( زم ان و ئھدەب ى ك وردى) المق رر تدریس ھا ف ي الك ورس الدراس ي  .3

 .2015-2014الثاني للعام الدراسي 

  :تحدید المصطلحات

اصطلاحاً عرفھ أبو جادو بانھ ((مجموعة الاجراءات التي یمارسھا المعلم ف ي الوض ع التعلیم ي والت ي  الانموذج:

  ).28ة واسالیب تقدیمھا ومعالجتھا))(تتضمن تصمیم الماد

ھو مجموعة خطوات واجراءات وانشطة یمارسھا المعلم مع عینة البحث (طلبة الصف السابع الاساسي)  إجرائیاً:

  اثناء تدریس مادة القواعد بشكل یضمن تحقیق الانموذج الغرض من ھذا البحث.

واخرون بانھ(( الطریق الامثل للتوصل الى افضل الحلول وانجعھا، ھي:  انموذج اوزبورن اصطلاحاً عرفھ زایر

  ).29تولید اكبر عدد ممكن من البدائل المحتملة أولاً، ومن ثم تقییمھا واحدة تلو الاخرى في المرحلة التالیة))(

س  تھم اجرائی  اً ھ  و خط  وات واج  راءات متسلس  لة یتبعھ  ا طلب  ة الص  ف الس  ابع الاساس  ي(عینة البح  ث) عن  د درا

لموضوعات في مادة قواعد اللغة الكردیة للوصول الى ع دد م ن الافك ار والحل ول الجدی دة الملائم ة للح ل وتس یر 

ایج اد  -ایج اد الح ل -ایج اد الافك ار –ایج اد المش كلة -ایج اد المعلوم ات -وفق تصمیم تعلیمي یبدأ بـ( ایجاد الم أزق

  القبول).

ة الاكتساب التي یحققھا فرد أو مستوى النجاح ال ذي یح رزه أو یص ل عرفھ علام بانھ(( درج التحصیل اصطلاحاً:

  ).30الیھ في مادة دراسیة أو في مجال تعلیمي أو تدریسي معین(

  ھو ما یحصل علیھ عینة البحث من درجات في الاختبار البعدي الذي سیطبق علیھم في نھایة التجربة. اجرائیاً:

ان  ھ(( عل  م اص  ول تع  رف ب  ھ اح  وال الكلم  ات م  ن حی  ث الاع  راب القواع  د اص  طلاحاً عرف  ھ س  لیمان واخ  رون ب

  ).31والبناء))(

اجرائیاً ھي الموضوعات النحوی ة الم أخوذة م ن كتاب(زم ان وئ ةدةبى ك وردى) للص ف الس ابع الاساس ي المق رر 

  .2015-2014تدریسھا لعینة البحث للعام الدراسي 

  جوانب نظریة

) ونظری     ة ال     یكس Guilford:  تع     د نظری     ة جیلف     ورد()انم     وذج أوزبورن(الح     ل الاب     داعي للمش     كلات

) م  ن النظری  ات الت  ي درس  ت ح  ل المش  كلات بطریق  ة ابداعی  ة، اذ ع  د جیلف  ورد ان التفكی  ر Osborneاوزب  ورن(

الابداعي ھ و أح د اش كال اس لوب ح ل المش كلات، أم ا اوزب ورن فان ھ یؤك د عل ى أھمی ة التخی ل والاب داع ف ي ح ل 
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كیفی  ة تفعی  ل الق  درة عل  ى التخی  ل واس  تخدامھ ھ  و المفت  اح ال  رئیس لح  ل المش  كلات  المش  كلات، وان التم  رین عل  ى

ع دد كبی راً م ن الاس س الت ي یمك  ن  1963بطریق ة ابداعی ة وع رض ف ي كتاب ھ التخی ل التطبیق ي ال ذي ص در ع ام 

  ).32م(استخدامھا في إثارة القدرة على التخیل وتولید الافكار دون انتظار فترة الاحتضان أو حدوث الالھا

) نتیج ة لجھ ود cpsلق د ت م تط ویر أنم وذج الح ل الاب داعي للمش كلات(  نشأة انم وذج الح ل الاب داعي للمش كلات:

العالم اوزبورن من طریق دراستھ وتحلیلھ الاشخاص الذین تم وصفھم بالمبدعین أو من لھم قدرات ابداعیة بارزة 

مشكلات، وكان شغلھ الشاغل كی ف یق دم ھ ذه العملی ات وكیف یعبرون عن ھذه القدرات في أثناء مواجھتھم لحل ال

بحیث تصبح متاح ة ویمك ن دراس تھا، وخل ص م ن ھ ذه الدراس ة ال ى أن عملی ة الاب داع لا تقتص ر عل ى اش خاص 

محددین كما كان یعتقد سابقاً، ونتیجة لھذا الجھد تم تأسیس مؤسسة تربوی ة تعن ى بالت دریب عل ى الابداع(المؤسس ة 

  ).33عیة) لتسھیل نشر أفكاره وتشجیع الدراسات حول البرامج التربویة لتعلیم الابداع(التربویة الابدا

ویرى اوزب ورن ان انم وذج الح ل الاب داعي للمش كلات ص مم ف ي الاس اس لمس اعدة الاف راد ف ي المراك ز القیادی ة 

ث م انتق ل ھ ذا الاھتم ام العاملین في مجالات الصناعة والاعمال والتجارة والاعلام عل ى تط ویر منتج ات ابداعی ة، 

الى مجال التربیة، وبدأ یلقى اھتماماً وتزایداً في المؤسسات التعلیمیة، وكان اوزبورن ص احب الفض ل الاكب ر ف ي 

وضع اسس ھذا الانموذج في مراحلھ الاولى على اساس الاس تخدام الامث ل للتخی ل ف ي معالج ة المش كلة، كم ا اك د 

تقادات للافكار المطروحة في اثناء جلسة العصف الذھني حتى یشجع الف رد ضرورة تأجیل اصدار ایة احكام أو إن

وح  ل المش  كلة اب  داعیاً ھ  ي طریق  ة للتفكی  ر  ).32ال  ذي یس  عى لح  ل المش  كلة عل  ى ط  رح ك  ل م  ا لدی  ھ م  ن أفك  ار( 

عل ى وللسلوك، فعندما یسود التفكیر جو الصف فإن حل المش كلة اب داعیاً تص بح طریق ة تعلیمی ة تس اعد المتعلم ین 

  ).34النمو التدریجي في المجال الاكادیمي، وعلى نمو الثقة بانفسھم وعلى التطور الھائل في انتاجھم(

  :شروط الحل الابداعي للمشكلات

  ان ناتج التفكیر تكون لھ جدیتھ وقیمتھ( اما للمفكر أو بالنسبة للثقافة التي یعیش فیھا. .1

 ان التفكیر نفسھ یكون غیر تقلیدي أو غیر مألوف، بمعنى انھ یتطلب تعدیلاً أو رفضاً للافكار المقبولة سلفاً. .2

وجود درجة عالیة من الدافعیة والمثابرة، ویحدث عبر م دة طویل ة م ن ال زمن بش كل مس تمر أو متقط ع أو ع ن  .3

 طریق التكیف والتركیز المرتفع.

الاولى غامضة أو سیئة التحدید تمثل في عملیة صیاغة المشكلة نفسھا بشكل  ان المشكلة من عرضھا أو حالتھا .4

 ).35مناسب لاحد الجوانب ذات الاھمیة في المھمة المطلوبة(

  :اختلافات الحل الابداعي للمشكلات عن حل المشكلة بالطریقة الاعتیادیة

  سابقة للمتعلم في حلھا.یتطلب القدرة على معالجة المشكلات الجدیدة والتي لم تنجح المعرفة ال .1

 یسترعي من المتعلم ان یكون قادراً على اكتساب خبرات جدیدة. .2

تقدیم عنصر الطرافة الذي یولد الدافعیة للمتعلم في الاس تمراریة ف ي العم ل عل ى المھم ة المطلوب ة ب الرغم م ن  .3

 وجود احتمالیة للفشل في البدایة مع القلیل من المحفزات الخارجیة.

 باكثر من طریقة للحل، ویزوده باستراتیجیة مثبتة لحل المشكلة.یزود المتعلم  .4

 یمكن المتعلم من استنباط افكاراً اكثر ابداعاً. .5

ینمي الفھم لدى المتعلم على ان ھناك مشكلات لیس لھا حل واحد ص حیح مباش ر وان ھ ذه المش كلات یمك ن ان  .6

 ).36تأخذ اكثر من حل واحد(
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  :اھداف القواعد

س  ان، وتص  حیح المع  اني والمف  اھیم، ذل  ك بت  دریب الطلب  ة عل  ى اس  تعمال الالف  اظ والجم  ل تق  دیم اعوج  اج الل .1

  والعبارات استعمالاً صحیحاً.

تمكین الطلب ة م ن الق راءة والكتاب ة والح دیث بنح و خ الٍ م ن اخط اء اللغ ة، ذل ك بتعوی دھم الت دقیق ف ي ص یاغة  .2

 یذھب بجمالھا.الاسالیب والتراكیب حتى تكون خالیة من الخطأ النحوي الذي 

تیسیر ادراك الطلبة للمعاني والتعبی ر عنھ ا، وجع ل محاك اتھم للص حیح م ن اللغ ة الت ي یس معونھا أو یقرؤونھ ا  .3

 مبنیاً على اساس مفھوم بدلاً من ان تكون مجرد محاكاة آلیة.

ان توقف الطلبة على اوض اع اللغ ة وص یغھا، لأن النح و إنم ا ھ و وص ف علم ي لتل ك الاوض اع والص یغ، وبی  .4

 ).37التغیرات التي تحدث في الفاظھا(

  :صعوبات تدریس القواعد

احساس الطالب بانھا قوانین مجردة تتطلب مجھوداً فكری اً لاس تیعابھا، وع دم استس اغتھ تل ك الق وانین لص عوبة  .1

  تعلمھا.

اذھ ان الطلب ة ب ل كثرة القواعد النحویة وتشعبھا وكثرة تفصیلاتھا بنحو لا تساعد عل ى تثبی ت ھ ذه المف اھیم ف ي  .2

 تجعلھم یضیقون بھا.

ان القواعد النحویة التي تدرس داخل المدارس لا تحقق الاھداف الوظیفیة في حیاة الطلبة ویش اع ظ اھرة حف ظ  .3

 ).37القاعدة ولا یستطیع الطالب تطبیقھا في حیاتھ الیومیة(

بنحوھا وس یلة لتحدی د م دى م ا اكتس بھ  یركز المنھج في الجوانب النظریة واللفظیة، ویتخذ الاختبارات التقلیدیة .4

 الطلبة من المعرفة وقد ادى الى اھمال النواحي العملیة والتطبیقیة.

ان الم  نھج لا یعُن  ى بترتی  ب اب  واب النح  و وقواع  ده، فنج  د المن  اھج التعلیمی  ة مض  طربة والتق  دیم والت  أخیر ف  ي  .5

المتقدم ة، وك ذلك تش تیت الموض وع الموضوعات واضحة، فمقررات مرحلة ما ھي نفسھا تدرس في المراحل 

 الواحد الى عدد من المراحل.

عدم الافادة الكاملة من الوسائل التقنیة الحدیثة المس اعدة لتیس یر المحت وى التعلیم ي ف ي المنھ اج، منھ ا الب رامج  .6

 ).38التلفزیونیة، والملصقات التعلیمیة(

تط ور الحاص ل ف ي عملی ات الت دریس وظھ ور استعمال طرائق التدریس التقلیدیة، وعدم مواكبة العص ر م ن ال .7

 ).37الطرائق، والنماذج والاستراتیجیات الحدیثة التي تمكن الطالب من فھم المادة العلمیة(

  :اسالیب معالجة تدریس القواعد

  ).39التركیز في المباحث النحویة الوظیفیة التي تستعمل بكثرة في الحیاة( .1

 في كل صف، ونقل بعض المباحث النحویة من صف الى آخر. ملائمة المباحث التي تدرس لخطة الدراسة .2

ح  ذف ع  دد م  ن الاب  واب النحوی  ة الت  ي تص  عب عل  ى الطلب  ة، والاقتص  ار عل  ى ع  دد م  ن المباح  ث بم  ا ی  تلاءم  .3

 ).40ومستویات الطلبة(

لنح وي استعمال الوسائل التعلیمیة الحدیثة في مواقف تعلم القواعد النحویة، لأن استعمالھا یضفي على ال درس ا .4

 فاعلیة وتشویقاً للطلبة في استعمال ھذه القواعد.
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الاھتمام ب الموقف التعلیم ي، وطرائ ق الت دریس المس تعملة الملائم ة والج و المدرس يّ، والنش اط الس ائد فی ھ م ن  .5

 المدرس والطلبة لكي یتماشى مع الدراسات النفسیة.

ي تتماش ى م ع ق وانین ال تعلم الح دیث وتتواف ق م ع مواكبة التطور الحاصل في میادین التعلم في بناء المناھج الت .6

نظریات علم النفس والنضج العقلي، ومراح ل النم و، وتراع ى الف روق الفردی ة الت ي ت ؤدي بالنھای ة ال ى ت ذلیل 

 ).37الصعوبات للمتعلم(

  :دراسات سابقة

الص ف العاش ر  : اجریت الدراسة في الاردن وھدفت التعرف على أث ر ت دریب طلب ة)2010دراسة الصامدي(. 1

  بارنس الحل الابداعي للمشكلات في قدرتھم على حل المسائل الھندسیة. –على استراتیجیة اوزبورن 

) طالب وطالبة في مدرستین من مدارس محافظة عجلون واخت ار الباح ث مدرس تین 168تألفت عینة الدراسة من(

ابطة ت درس بالطریق ة الاعتیادی ة واخ رى واحدة للذكور واخرى للاناث بواقع شعبتین في كل مدرسة اح داھما ض 

) مس ائل ریاض یة اربع ة 8ب ارنس. واع د الباح ث اختب اراً ت ألف م ن( -تجریبیة تدرس على وفق انموذج اوزبورن

) مسائل ترتبط بمحتوى المادة، تحق ق م ن ص دق 4منھا عامة لا ترتبط بمحتوى المادة ولكن لھا صبغة ریاضیة و(

تخدام معامل (الفاكرونب اخ)، واظھ رت النت ائج تف وق طلب ة المجموع ة التجریبی ة عل ى الاختبار وتأكد من ثباتھ باس

طلب  ة المجموع  ة الض  ابطة ف  ي الاختب  ار، وف  ي ض  وء ھ  ذه النت  ائج اوص  ى الباح  ث بض  رورة الاھتم  ام ب  انموذج 

ب  ارنس ف  ي ح  ل المس  ائل الریاض  یة، وتض  مینھا لمحت  وى كت  ب الریاض  یات ف  ي مختل  ف المراح  ل  –اوزب  ورن 

  ).41راسیة وتشجیع المعلمین على استخدامھا في تدریس حل المسألة(الد

اجریت الدراسة في العراق ورمت الى تعرف اثر انموذج اوزبورن في تحصیل م ادة  ):2014. دراسة الطائي(2

  نمیة التفكیر الابداعي عند طلاب الصف الخامس الادبي.تقواعد اللغة العربیة و

لاب الص ف الخ امس الادب ي ف ي الم دارس الاعدادی ة والثانوی ة النھاری ة التابع ة تحددت ھذه الدراسة بعین ة م ن ط 

) 80، وتألف  ت عین  ة الدراس  ة م  ن(2013 -2012للمدیری  ة العام  ة لتربی  ة بغ  داد/ الرص  افة الاول  ى للع  ام الدراس  ي 

نم  وذج طالب  اً، م  وزعین عل  ى ش  عبتین دراس  یتین، مثل  ت اح  داھما المجموع  ة التجریبی  ة الت  ي درس  ت عل  ى وف  ق ا

) طالب اً، 40) طالباً ومثلت الاخرى المجموعة الضابطة التي درست بالطریقة القیاسیة بواقع(40اوزبورن، بواقع(

وحدد المادة العلمیة بموضوعات كتاب قواعد اللغة العربیة المقرر تدریسھ لطلبة الصف الخ امس الادب ي، وص اغ 

سلوكیاً واعد الخط ط التدریس یة اللازم ة للمجم وعتین، كم ا  ) ھدفاً 110الباحث الاھداف السلوكیة التي بلغ عددھا(

  ) فقرة من نوع الاختیار من المتعدد والمقالي.  60اعد اختباراً في التحصیل تألف من(

-tواستعمل الباحث الوسائل الاحصائیة الاتیة في اجراءات بحثھ وتحلیل النتائج: الاختبار الت ائي لعینت ین مس تقلتین

test كرونب اخ، ودرس الباحث ة نفس ھ مجم وعتي البح ث  -)، ومعام ل ارتب اط بیرســــ ـون ومعادل ة الف ا2ومربع(كا

واستمرت التجربة عاماً دراسیاً كاملاً، طبق ف ي نھایتھ ا أدات ي الدراس ة ف اظھرت النت ائج تف وق ط لاب المجموع ة 

في تحصیل مادة قواع د اللغ ة التجریبیة الذین درسوا على وفق انموذج اوزبورن على طلاب المجموعة الضابطة 

  ).42العربیة وفي تنمیة التفكیر الابداعي(
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  المواد وطرق العمل

  :منھجیة البحث واجراءاتھ

: اعتمدت الباحثة واحداً من تصامیم الضبط الجزئي ملائم اً لظ روف البح ث الح الي وھ و أولاً: التصمیم التجریبي

  موضحاً بالجدول الآتي:تصمیم المجموعات المتكافئة، فجاء التصمیم 

  تصمیم المجموعات المتكافئة: )1جدول (
  الاداة  المتغیر التابع  المتغیر المستقل  المجموعة

  انموذج اوزبورن     المجموعة التجریبیة
  اختبار بعدي  التحصیل

  -  المجموعة الضابطة
   

وعة التجریبیة، المجموعة التي یتعرض افرادھا للمتغی ر المس تقل (انم وذج اوزب ورن)، والمجموع ة میقصد بالمج

الضابطة، المجموعة التي تدرس بالطریقة التقلیدیة، اما التحصیل فیقصد بھ المتغیر التابع ویقاس بواس طة اختب ار 

  تحصیلي بعدي لمعرفة اثر انموذج اوزبورن في ذلك التحصیل.

من متطلبات البحث الحالي اختیار مدرسة واح دة م ن الم دارس الاساس یة المختلط ة  مع البحث وعینتھ:ثانیاً: مجت

/ سلیمانیة) على ان لا یقل شعب الصف السابع الأساسي (الاول المتوسط) فیھا ع ن ش عبتین، چم چمالفي قضاء (

افظة السلیمانیة بش كل قص دي وذل ك ) من بین الاقضیة والنواحي التابعة لمحچم چمالوقد اختارت الباحثة قضاء (

  للاسباب الاتیة:

  امكانیة تطبیق انموذج اوزبورن على الناطقین باللغة الكردیة في حین صعوبة تطبیقھ على غیر الناطقین. .1

 لكونھ یمثل مسقط رأس الباحثة. .2

م ال) ع دداً م ن چ م چإبداء ادارات المدارس الرغبة في التعاون مع الباحثة في اجراء التجربة، اذ یضم قضاء ( .3

المدارس الاساسیة المختلطة وھي مھیأة جمیعھا لان تكون میدان لتطبیق التجربة، وبطریق ة الس حب العش وائي 

 البسیط اختیرت مدرسة(كوردسات) الأساسیة المختلطة لتكون عینة البحث ومیدان التجربة.

وج دت ان المدرس ة تض م خمس ة ش عب بالتدریس، زارت الباحث ة مدرس ة (كوردس ات) المخت ارة، وقبل البدء      

(أ، ب، ج، د، ھ ـ) وبطریق ة الس حب العش وائي اختی رت الش عبة(ب)  2015 -2014للصف السابع الاساسي لع ام 

لتمث  ل المجموع  ة التجریبی  ة الت  ي ت  درس م  ادة القواع  د عل  ى وف  ق انم  وذج اوزب  ورن، واختی  رت ش  عبة(د) لتمث  ل 

  لیدیة.المجموعة الضابطة التي تدرس بالطریقة التق

) طالب اً وطالب ة ف ي 31) طالب اً وطالب ة ف ي ش عبة(ب) و(32) طالباً وطالبة بواق ع(63بلغ عدد تلامیذ المجموعتین(

) طالب  اً وطالب  ة 60) طلب  ة، اص  بح ع  دد اف  راد العین  ة(3ش  عبة(د)، وبع  د اس  تبعاد الطلب  ة الراس  بین الب  الغ ع  ددھم(

) طالب  اً وطالب  ة لتمثی  ل المجموع  ة الض  ابطة؛ وس  بب 30و( ) طالب  اً وطالب  ة لتمث  ل المجموع  ة التجریبی  ة30م  نھم(

استبعاد الطلبة الراسبین لانھم یمتلكون خبرات سابقة عن الموض وعات المق رر تدریس ھا مم ا ی ؤثر ف ي دق ة نت ائج 

  البحث أو السلامة الداخلیة للتجربة.

ؤ مجم وعتي البح ث احص ائیاً ف ي حرصت الباحث ة قب ل الب دء بتجربتھ ا عل ى تك اف ثالثاً: تكافؤ مجموعتي البحث: 

بعض المتغیرات التي قد تؤثر ف ي نتـــــــــــــ ـائج البح ث وھ ذه المتغی رات ھ ي: العم ر الزمن ي، ال ذكاء، درج ات 

) شھراً وبلغ متوسط 96,167مادة اللغة الكردیة في الكورس الاول، بلغ متوسط اعمار طلبة المجموعة التجریبیة(
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) لمعرف  ة الف  رق ب  ین T-Test) ش  ھراً وعن  د اس  تخدام الاختب  ار الت  ائي(1,169بطة(اعم  ار طلب  ة المجموع  ة الض  ا

) ھ  ي 35,1) كان  ت القیم  ة التـــــــــــ  ـائیة المحس  وبة(05,0اعم  ار طلب  ة المجم  وعتین عن  د مســـــــ  ـتوى دلال  ة(

) مم ا ی دل عل ى تك افؤ مجم وعتي 58) وبدرج ة حری ة(2الجدولی ة البالغ ة( اقــــــــــــــــل من القیمة التـــــــــــائیة

  البحث احصائیاً في العمر الزمني.

  
  نتائج الاختبار التائي للمجموعتین التجریبیة والضابطة في العمر الزمني محسوباً بالاشھر: )2جدول(

حج     م   المجموعة
  العینة

  المتوسط
  الحسابي

الانح   راف   التباین 
  المعیاري

 درج     ة
  الحریة

  مستوى    القیمة التائیة    
  الجدولیة  المحسوبة  الدلالة  

غی      ر دال      ة   2 35,1  58 2,3 24,10 96,167  30  التجریبیة
 3,3 29,11 1,169  30  الضابطة  احصائیاً 

  
) درج   ة ومتوس   ط ذك   اء المجموع   ة 76,40ام   ا بالنس   بة لل   ذكاء فق   د بل   غ متوس   ط ذك   اء المجموع   ة التجریبی   ة(

) لمعرف ة الف رق ف ي T-Test) درجة وبعد معالجة البیان ات احص ائیاً باس تعمال الاختب ار الت ائي(36,40الضابطة(

) ھ ي اق ل م ن القیم ة التائی ة 64,0) كان ت القیم ة التائی ة المحس وبة(05,0درجات الذكاء بینھما عند مستوى دلال ة(

  لمجموعتین في ھذا المتغیر.) مما یدل على تكافؤ ا58) وبدرجة حریة(2الجدولیة البالغة(

  
  نتائج الاختبار التائي لطلبة المجموعتین التجریبیة والضابطة في درجة الذكاء: )3جدول (

حج      م   المجموعة
  العینة

  المتوسط
  الحسابي

الانح    راف   التباین  
  المعیاري

درج     ة 
  الحریة

  مستوى    القیمة التائیة    
  الجدولیة  المحسوبة  الدلالة  

  غیر دالة  2 64,0  58 40,2 8,5 76,40  30  التجریبیة
 42,2 87,5 36,40  30  الضابطة  احصائیاً  

  
اما بالنسبة لدرجات مجموعتي البحث في مادة اللغة الكردیة في الكورس الاول فقد بلغ متوسط درجات المجموعة 

) درج  ة وعن  د اس  تعمال الاختب  ار 4,58) درج  ة، وبل  غ متوس  ط درج  ات المجموع  ة الض  ابطة(16,58التجریبی  ة(

) لعینتین مستقلتین لمعرفة دلالة الفروق الاحصائیة. اتضح ان الفرق لیس بذي دلالة احصائیة عند T-Testالتائي(

) 58) وبدرج ة حری ة(2) اصغر من القیمة التائیة الجدولیة(27,0) اذ كانت القیمة التائیة المحسوبة(05,0مستوى(

  جموعتین في ھذا المتغیر.مما یدل على تكافؤ الم

  
  نتائج الاختبار التائي للمجموعتین التجریبیة والضابطة في درجات الكورس الاول: )4جدول(

  
  المجموعة

حج      م 
  العینة

المتوس       ط 
  الحسابي

الانح    راف   التباین 
  المعیاري

درج     ة 
  الحریة

  مستوى   القیمة التائیة    
  الجدولیة  المحسوبة  الدلالة 

غی     ر دال     ة   2 27,0  58 4,3 8,11 16,58  30  التجریبیة
 42,3 73,11 4,58  30  الضابطة  احصائیاً 

  
كان  ت الم  ادة الدراس  یة المح  ددة للتجرب  ة موح  دة لمجم  وعتي البح  ث وھ  ي تس  عة  رابع  اً: تحدی  د الم  ادة العلمی  ة:

موض  وعات م  ن موض  وعات القواع  د المق  رر تدریس  ھا لطلب  ة الس  ابع الاساس  ي(الاول المتوس  ط) والموض  وعات 
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 تھواوکھری  کار ، ناو  لھ ڕووی  ناوەڕۆکھوە ، ناو لھ ڕووی  ھھبوونھوە ، ئھرک ی  ن او  –ھي(دیارخھری  ناو 

لھ رس   تھدا ، ج ن   اوی  کھس   یی  س   ھربھخۆ ، چ   اوگ ،  ک   اری ڕاب   ووردوو ، ک   اری  ڕانھب   وو ردوو ، ک   اری 

  داخوازی ).

) ھ دفاً س لوكیاً اعتم اداً عل ى الاھ داف العام ة ومحت وى 63ص اغت الباحث ة( خامساً: ص یاغة الاھ داف الس لوكیة:

ثة الاولى ف ي تص نیف بل وم (الت ذكر، الفھ م، الموضوعات التي ستدرس في التجربة، موزعة على المستویات الثلا

التطبیق)، وبغیة التثبت م ن ص لاحیتھا واس تیفائھا لمحت وى الم ادة الدراس یة عرض تھا الباحث ة عل ى مجموع ة م ن 

الخبراء والمتخصصین في المن اھج وطرائ ق الت دریس والقی اس والتق ویم. وبع د اج راء التع دیلات اللغوی ة وتغیی ر 

  ) ھدفاً سلوكیاً.61ذف بعض الاھداف اصبح عدد الاھداف السلوكیة بشكلھا النھائي(بعض افعال السلوك وح

اع  دت الباحث  ة الخط  ط التدریس  یة لموض  وعات التجرب  ة المق  رر تدریس  ھا عل  ى وف  ق  سادس  اً: الخط  ط التدریس  یة:

الى طلبة المجموع ة انموذج اوزبورن بالنسبة الى طلبة المجموعة التجریبیة، وعلى وفق الطریقة التقلیدیة بالنسبة 

الضابطة، وقد عرضت الباحثة نماذج من ھذه الخطط على مجموعة من الخبراء والمتخصصین في اللغة الكردیة 

وطرائق التدریس لاستطلاع ارائھم وملاحظاتھم لغرض تحسین صیاغة تلك الخطط وفي ض وء م ا اب داه الخب راء 

  ).1حق(اجریت بعض التعدیلات علیھا واصبحت جاھزة للتطبیق مل

اع دت الباحث ة اختب اراً لقی اس التحص یل لطلب ة مجم وعتي البح ث، وق د بل غ  سابعاً: اداة البحث(الاختبار البعدي):

) فق  رة اختباری  ة ش  ملت الموض  وعات المق  رر تدریس  ھا وف  ي ض  وء الاھ  داف الس  لوكیة 40ع  دد فق  رات الاختب  ار(

ث م ن المعدة لھا، وتوزعت بین ثلاثة اسئلة، الاول من نوع الاختیار من متع دد، والث اني م ن ن وع التكمی ل، والثال 

  ).2نوع الاسئلة المقالیة ذات الاجابات المحددة( ملحق(

لغ  رض التحق  ق م  ن الص  دق الظ  اھري وص  دق المحت  وى للاختب  ار فق  د عرض  ت الباحث  ة  ثامن  اً: ص  دق الاختب  ار:

فقرات الاختبار مع الاھداف السلوكیة ومحتوى المادة على مجموعة م ن الخب راء لاب داء ارائھ م م ن حی ث س لامة 

ت وشمولھا لمحتوى المادة وتغطیتھا والمستوى ال ذي تقیس ھ ك ل فق رة وق د نال ت جمی ع الفق رات موافق ة بناء الفقرا

  الخبراء بعد اجراء التعدیلات اللازمة.

عند تصحیح الاجابات خصصت الباحثة درج ة للاجاب ة الص حیحة، وعامل ت الفق رات  تاسعاً: تعلیمات التصحیح:

اجابة واحدة معاملة الفق رة غی ر الص حیحة، وعل ى ھ ذا الاس اس فالدرج ة المتروكة والاخرى التي تحمل اكثر من 

  ) والدرجة الدنیا للاختبار(صفر).40العلیا للاختبار(

لغ  رض اج  راء التحلی  ل الاحص  ائي لفق  رات الاختب  ار فق  د طبق  ت  عاش  راً: التحلی  ل الاحص  ائي لفق  رات الاختب  ار :

) طالب   اً وطالب   ة م   ن طلب   ة الص   ف الس   ابع 100لف   ت م   ن(الباحث   ة الاختب   ار عل   ى عین   ة مماثل   ة لعین   ة البح   ث تأ

، چ  م چم  الالاساس  ي(الاول المتوس  ط) ف  ي( مدرس  ة می  دیا الاساس  یة المختلط  ة) التابع  ة للمدیری  ة العام  ة لتربی  ة 

ولتسھیل الاجراءات الاحصائیة، فقد رتبت الباحثة الدرجات تنازلیاً من اعلى درجة الى ادن ى درج ة، ث م اختی رت 

%) بوصفھا افضل مجموعتین لتمثیل العینة كلھا، وفیم ا ی أتي توض یح 27متطرفتان العلیا والدنیا بنسبة(العینتان ال

  لاجراءات التحلیل الاحصائي لفقرات الاختبار:

مس  توى ص  عوبة الفق  رات: عن  د حس  اب معام  ل الص  عوبة لك  ل فق  رة م  ن فق  رات الاختب  ار وج  د أنھ  ا تت  راوح   . أ

) تك ون ض من 80,0 -20,0ذ أن الفق رات الت ي تت راوح ص عوبتھا ب ین() وھي نس بة مقبول ة إ76,0 -35,0بین(

  ).43الحدود المقبولة. اما الفقرات التي تكون خارج ھذه الحدود فتتطلب التعدیل أو الحذف(

http://www.jmsh.eu


  . 571 – 557) : 3( 4،  2016،  ةیوالتراث ثةیالعلوم الحد مجلة
http://www.jmsh.eu  

 

568 
 

 

ق  وة تمیی  ز الفق  رات: بع  د حس  اب ق  وة التمیی  ز لك  ل فق  رة م  ن فق  رات الاختب  ار وج  دت الباحث  ة انھ  ا تت  راوح   . ب

 ).44) فاكثر(30,0الى ان فقرات الاختبار تعد جیدة اذا كانت قوة تمییزھا( Eble) ویشیر 69,0 -32,0بین(

جـ. فعالیة البدائل الخاطئة: بعد ان اجرت الباحثة العملیات الاحصائیة اللازمة لفقرات السؤال الاول ذات الاختیار 

عدد من طلبة المجموعة الدنیا، من متعدد في الاختبار التحصیلي، ظھر لدیھا ان البدائل الخاطئة قد جذبت الیھا 

  اكبر من طلبة المجموعة العلیا، لذا قررت الابقاء علیھا جمیعھا من دون حذف أو تعدیل.

د. ثبات الاختبار: تم التأكد م ن ثب ات الاختب ار بطریق ة اع ادة الاختب ار اذ ت م تطبیق ھ ف ي الم رة الاول ى وبع د ثلاث ة 

) وعن د تص حیحھ بمعادل ة س بیرمان ب راون 81,0معامل ارتباط بیرسون(اسابیع تم تطبیقھ للمرة الثانیة وقد بلغ 

  ).45)(80,0) وھو معامل ثبات جید اذ یرى الجابري ان معامل الارتباط الجید یجب ان لا یقل عن(89,0بلغ(

وبت دریس حص تین اس بوعیاً لك ل  24/1/2015حادي عش ر: تطبی ق التجرب ة: ت م تطبی ق التجرب ة ف ي ی وم الس بت 

استمر التدریس طوال الكورس الدراسي الثاني، وقد تم تدریس المجموعتین وفق التصمیم التجریبي مجموعة و

ال  ذي اعدت  ھ الباحث  ة، وق  د تول  ت مدرس  ة م  ادة( القواع  د والادب الك  ردي) بت  دریس المجم  وعتین وف  ق الخط  ط 

  .2015/ 4/ 26حد التدریسیة للموضوعات المعدة للتجربة، وانھیت التجربة بتطبیق الاختبار في یوم الا

  النتائج والمناقشة

أولاً: عرض النتیجة: بعد تطبیق الاختبار وتحلیل النتیجة احصائیاً كان ھناك فرق ذو دلالة احصائیة عن د مس توى 

  ) یوضح ذلك.5) لصالح المجموعة التجریبیة التي درست مادة القواعد وفق انموذج اوزبورن والجدول(05,0(

  
  نتیجة الاختبار التائي لطلبة المجموعتین التجریبیة والضابطة في درجات الاختبار التحصیلي: )5جدول(
حج      م   المجموعة

  العینة
  المتوسط
  الحسابي

الانح    راف   التباین
  المعیاري

درج     ة 
  الحریة

  مستوى   القیمة التائیة   
  الجدولیة  المحسوبة  الدلالة 

  دالة     2 58,13  58 464,2 071,6 266,29  30  التجریبیة
 541,2 458,6 533,20  30  الضابطة  احصائیاً 

    
ثانیاً: تفسیر النتیجة: ف ي ض وء نتیج ة البح ث الح الي تع زو الباحث ة تف وق المجموع ة التجریبی ة الت ي درس ت م ادة 

  القواعد وفق انموذج اوزبورن على المجموعة الضابطة في التحصیل یعود الى:

أكسب الطلبة عدداً من المھارات والاتجاھ ات والع ادات الت ي لا یحققھ ا التعل یم التقلی دي مث ل  انموذج اوزبورن .1

  الاعتماد على النفس والتفكیر والثقة الذاتیة وعدم الخوف والتردد وتنمیة روح البحث.

 رفع مستوى مشاركة الطلبة والعمل التعاوني فیما بینھم في الصف. .2

تباه الطلبة وزاد من تركیزھم بوصفھ انموذجاً تدریسیاً جدیداً ومن ثم زیادة خطوات انموذج اوزبورن شد من ان .3

درجات التحصیل لدى الطلبة كونھ رس خ المعلوم ات ف ي اذھ ان الطلب ة بس بب الفھ م والاس تیعاب ول یس مج رد 

 المعرفة السطحیة.

ن باھمی  ة العم  ل ش  جع الطلب  ة عل  ى الانفت  اح عل  ى وجھ  ات نظ  ر الاخ  رین واراءھ  م وافك  ارھم وجعل  تھم یلم  و .4

 الجماعي واثارة التفكیر لدیھم.

 اثارة التفكیر لدى الطلبة للمثابرة في البحث عن الحلول والمقترحات لحل المشكلة التي یناقشونھا. .5
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عود الطلبة على التأني في اصدار الاحكام وعلى تنظیم افكارھم وت وفیر اكب ر ع دد م ن الب دائل الت ي تس ھم ف ي  .6

 الحلول .وصولھم الى الاجابات و

شجع الطلب ة عل ى ممارس ة اس الیب البح ث والاستقص اء والت دریب عل ى ح ل المش كلات واكتش اف المعلوم ات  .7

بانفس  ھم والاكث  ار م  ن اس  تخدام الاس  ئلة المفتوح  ة الت  ي اع  انتھم عل  ى ممارس  ة التفكی  ر وت  وفیر اكب  ر ق  در م  ن 

 المعلومات ذات الصلة بالموضوع .

اضح نحو التعلم وھذا من شأنھ تطویر قدراتھم العقلیة مما س اھم ف ي حص ول اثار نشاط ودافعیة الطلبة بشكل و .8

 التحسن الملحوظ في تحصیل الطلبة.

استثار الحماس التعلیمي للطلبة والمشاركة في عملیة المناقشة داخل الصف الدراسي وھ ذا ش جعھم عل ى تنمی ة  .9

 تفكیرھم.

  الاستنتاجات

  یمكن استنتاج ما یأتي: في ضوء النتیجة التي توصلت الیھا الباحثة

ان لانم  وذج اوزب  ورن فاعلی  ة ف  ي ت  دریس طلب  ة الس  ابع الاساس  ي ونم  و مع  ارفھم وخب  راتھم وزی  ادة  .1

  تحصیلھم.

اعتماد انموذج اوزبورن جعل الطلبة مح ور العملی ة التعلیمی ة ول ھ اث ر ف ي زی ادة ثق تھم بانفس ھم وتحم ل  .2

 مسؤولیة تعلمھم.

كفاءة الطلبة في القدرة على استكشاف المشكلات وتولید اكب ر ع دد التدریس وفق انموذج اوزبورن رفع  .3

م  ن الافك  ار والحل  ول الملائم  ة للح  ل واص  دار الاحك  ام واتخ  اذ الق  رارات المتعلق  ة بمواق  ف ال  تعلم لم  ا تحوی  ھ م  ن 

 خطوات تعمل على تحقیق التعلم المرغوب لدیھم.

  التوصیات

  توصیات ھي:في ضوء نتیجة البحث الحالي توصي الباحثة بعدة 

  اطلاع التدریسیین على الخطوات الصحیحة لتدریس قواعد اللغة الكردیة بھذا الانموذج. .1

تأكید المشرفین التربویین اھمی ة اس تعمال انم وذج اوزب ورن بوص فھ اح د النم اذج التدریس یة ذات الفاعلی ة ف ي  .2

 ة لمدرسي اللغة الكردیة ومدرساتھا.التحصیل الى جانب النماذج والاسالیب الاخرى في اثناء زیاراتھم المیدانی

عقد دورات وندوات وورش عمل للمدرسین للتعریف بانواع الاس تراتیجیات والنم اذج الت ي تنم ي التفكی ر ل دى  .3

 الطلبة وتجعل الطالب محور العملیة التعلیمیة.

  المقترحات

  استكمالاً لجوانب ھذا البحث تقترح الباحثة ما یأتي:

رفة اثر استعمال انموذج اوزبورن ف ي تحص یل طلب ة المرحل ة الاعدادی ة ف ي قواع د اجراء دراسة تجریبیة لمع .1

  اللغة الكردیة.

اجراء دراسة تجریبیة لمعرفة اثر استعمال انموذج اوزب ورن ف ي تحص یل طلب ة المرحل ة الاساس یة ف ي ف روع  .2

 اللغة الكردیة الاخرى.

ف ي متغی رات تابع ة اخ رى ك التفكیر الاب داعي، اجراء دراسة تجریبیة لمعرفة اث ر اس تعمال انم وذج اوزب ورن  .3

  الدافعیة.
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